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	Resumen 

	El presente artículo tiene como punto de partida la comunicación del escolar con diagnóstico de retraso secundario del lenguaje asociado a una parálisis cerebral. En la investigación se emplearon métodos del nivel teórico tales como el analítico-sintético, el inductivo deductivo, el histórico-lógico, el sistémico-estructural y la modelación, así como del nivel empírico: el análisis de documentos, el estudio de caso, la entrevista a la familia y la maestra, la observación y el criterio de especialistas. El sistema propuesto tiene como objetivo contribuir al desarrollo de la comunicación del escolar con diagnóstico de Retraso Secundario del Lenguaje asociado a una Parálisis Cerebral y consta de dos subsistemas, el primer subsistema plantea como objetivo lograr la movilidad del aparato articulatorio para la correcta emisión de los sonidos y el segundo subsistema propone lograr habilidades en la comunicación del escolar a través de la creación de situaciones comunicativas, ofreciendo fotografías con objetos reales, maquetas. Fue concebido para ser aplicado por el maestro logopeda, tanto en la escuela como en el hogar, el mismo se realiza con una frecuencia de dos sesiones semanales en dependencia del escolar con el que se trabaja.

	Palabras clave: retraso del lenguaje; comunicación; lenguaje; habla; voz. 

	Abstract 

	This research article has as the beginning point an escolar communication diagnostic to suffer from secondary language retarding associated with a cerebral paralysis. In this investigation, different methods were used, such as: from the theorical level: the analytic-synthetic, the inductive-deductive, the historical logical, the systematic-structural and the modelation. Also some others were used from the empiric level such as: the case study, the interview to the family and the teacher, the observation and the approach of the specialists. The system proposes has as objective to contribute the development of the escolar communication diagnostic to suffer from secondary language retarding associate with a cerebral paralysis. It has two subsystems. The first one has as objective to archive mobility of the escolar articulatory system in order to get a correct emission of sounds and the second the propose to archieve communic tive abilities through communicative situations using pictures, real objects, paintings: It was creative to be used by logopedic teachers at school and at home. It should be twice a week depending on the scholar. 

	Key words: language delay; communication; language; speech; voice.

	Introducción

	La escuela cubana es una institución abierta a la diversidad, que lleva incluida la idea de complejidad y reto profesional, pues se trata de educar a grupos de escolares que tienen poco de homogéneo y mucho de diferente, ello debe lograrse en el contexto que resulte más apropiado para alcanzar el máximo desarrollo de sus capacidades y fortalezas. Al analizar la forma en que estos adquieren el lenguaje se observan las múltiples relaciones con otros campos, siendo este un proceso complejo en el que interactúan diversas actividades mentales. 

	Ciertamente, cuando los escolares presentan algún tipo de alteración del lenguaje, es necesario reconocer que los desajustes lingüísticos pueden formar parte de una larga secuencia de dificultades que lo acompañarán en el trascurso de su desarrollo, debido a que el lenguaje humano es el resultado de un proceso de aprendizaje, además de ser generador de nuevos aprendizajes. Por tanto, de aquí se desprende la importancia de buscar un desarrollo armónico del lenguaje. 

	Esta situación motivó a los autores a realizar la revisión de una amplia bibliografía sobre la temática, consultando estudios realizados por destacados autores como: González R. y Puig (1985), los cuales tratan lo relacionado con el desarrollo de la comunicación en general; Cabanas, R. (1988) hace referencia a los niveles de la comunicación; Tamarit (1989) se refiere a los Sistemas Alternativos y Aumentativos de la Comunicación teniendo en cuenta sus clasificaciones. Figueredo, E. (2000) y Pérez, E. y Calzadilla, O. (1997) se refieren a la comunicación y el lenguaje en niños, jóvenes y adultos. Cobas, C. (2007) y Fernández, G. (2012)  hacen referencia a los trastornos de la comunicación oral, en particular a los retrasos del lenguaje y su tratamiento.

	Sin embargo, a pesar de los esfuerzos realizados por el sistema educativo y de ser una temática abordada en varias investigaciones, los autores pudieron constatar que en la escuela primaria Wilfredo Pagés Pérez  del municipio Manzanillo, hay un escolar que cursa el primer grado, diagnosticado con trastorno de la comunicación oral, nivel lenguaje (Retraso del Lenguaje), caracterizado por tener afectados los componentes del lenguaje: léxico-semántico, fonético-fonológico, morfo-sintáctico y pragmático, manifestando un lenguaje incomprensible. Muestra una motricidad articulatoria con dificultad en la precisión, amplitud, fuerza y prolongación en el tiempo de los movimientos de los órganos activos, consecuencia de una parálisis cerebral. 

	Lo abordado anteriormente permite a los autores plantear que estas particularidades determinan que sea de gran necesidad elaborar actividades que contribuyan al desarrollo de la comunicación del escolar con sus coetáneos y el entorno que le rodea. 

	Desarrollo 

	El surgimiento de la comunicación tiene sus inicios con la propia existencia de la humanidad y deviene como elemento esencial entre los hombres, al ser parte de sus relaciones sociales. Ella tiene un carácter eminentemente humano, pues se forma y desarrolla a través de la interacción que las personas establecen entre sí, por ello en su aparición juega un papel determinante la actividad que cada individuo desempeña.
La comunicación se asocia a diferentes términos que contribuyen a su definición, desde el punto de vista etimológico proviene del latín “com-municatio” que quiere decir acción y efecto de comunicar. En un sentido amplio puede considerarse como un principio universal de interrelación a múltiples niveles: biológico, psicológico, sociológico, cosmológico; suele ceñirse al ámbito de la existencia humana en sus diversas conexiones con la realidad circundante, así como a las distintas actividades que con ella se mantiene. 
Para la mejor comprensión del concepto de comunicación, se enuncian las definiciones de diferentes autores:

	Cabanas, R. (1988) define la comunicación humana como la capacidad codificadora-decodificadora para conformar intencional y convencionalmente un mensaje y entender, visto como un acto en que el mensaje del codificador es recibido y descifrado o decodificado. 
Para este autor la comunicación verbal, entendida como la que se trasmite mediante el canal del habla, tiene diferentes niveles. Estos niveles son: lenguaje, habla y voz. 
Esto es de gran importancia para estudiar los trastornos en la comunicación. A continuación se definen los conceptos de comunicación, lenguaje, habla y voz, los que favorecen al desarrollo de la investigación.
Comunicación: Es una forma de interrelación humana que transcurre en el proceso de actuación, condicionada por el lugar que el hombre ocupa dentro del sistema de relaciones sociales y es trascendental para el funcionamiento y formación de la personalidad. 
Lenguaje: Es una capacidad que solo poseen los hombres, que consiste en el poder de abstraer y generalizar los fenómenos de la realidad, reflejándola después con signos convencionales. Es el medio de comunicación social humana y no solo como sistema de signos. 
Habla: Es una capacidad individual de la que cada persona puede hacer uso como vehículo del lenguaje. Es la actividad fisiopsíquica individual, es la utilización del sistema de la lengua por el sujeto. 
Voz: Es el sonido que emite el órgano laríngeo. Ella sirve como vehículo de las palabras 
Figueredo, E. (2000) plantea que en el proceso comunicativo, el niño entra en contacto con lo que le rodea, se relaciona con el mundo circundante, asimila nuevos conocimientos, se forma su pensamiento, de ahí que se diga que la primera función del lenguaje es social. 
Pérez, E. (2002) considera que la comunicación es la forma de interrelación humana que transcurre en el proceso de actuación, condicionada por el lugar que el hombre ocupa dentro del sistema de relaciones sociales y es trascendental para el funcionamiento y formación de la personalidad. 
A partir del estudio de los conceptos anteriormente expuestos, los autores de la investigación se adscriben al concepto dado por Cabanas (1995), el que define la comunicación como un proceso de toda actividad humana, ya que se basa en la calidad de los sistemas interactivos en que el sujeto se desempeña y además, tiene un papel fundamental en la atmósfera psicológica de todo grupo humano. 
De acuerdo con Luria, A. R. (1982), las funciones psíquicas superiores del hombre solo pueden existir gracias a la intervención de estructuras altamente diferenciadas, cada una de las cuales hace su aporte específico al todo dinámico. Estos sistemas son autorregulados, es decir, el cerebro juzga los resultados de cada acción con relación al plan básico y termina la acción cuando ha completado satisfactoriamente el programa. Cada forma de actividad consciente es siempre un sistema funcional y tiene lugar a través del trabajo combinado de las tres unidades cerebrales: unidad para regular el tono cortical; unidad para obtener, procesar y almacenar la información y unidad para programar, regular y verificar la actividad. 
Un trastorno de la comunicación según Fernández, G. (2012) es cuando existen alteraciones, anomalías o perturbaciones en el proceso de adquisición del lenguaje, afectando no solo a los aspectos lingüísticos (fonológicos, sintácticos o semánticos, tanto en el nivel de comprensión y decodificación como de expresión o producción-codificación), sino también intelectuales y de la personalidad, interfiriendo en las relaciones y rendimiento escolar, social y familiar. 

	Estos trastornos se clasifican de acuerdo a su nivel de afectación en el lenguaje, el habla y la voz.
Estos son: nivel lenguaje (retraso del lenguaje, disfasia y afasia); nivel habla (dislalia, disartria, rinolalia, tartamudez y tartaleo); nivel voz (afonía, disfonía, tonopatía y rinofonía)

	La Dra. Fernández refiere que los métodos de intervención logopédica son heterogéneos y varían desde unas intervenciones de enfoque limitado y corta duración a otras de enfoque más amplio y duradero. 

	Atendiendo a las particularidades que poseen los escolares con retraso del lenguaje, el tratamiento está orientado en cuatro etapas fundamentales, que coinciden con los grados en que se manifiesta el trastorno; entre ellas no existe una línea divisoria, pues constituyen un proceso de continuo desarrollo, la separación es en aras de una mejor comprensión, propiciando el perfeccionamiento fonético y el enriquecimiento léxico gramatical. 

	Etapas del tratamiento: 

	Primera etapa: Se asocia generalmente a escolares cuyo grado de retraso del lenguaje es el más grave y se caracteriza por la ausencia total o casi total del lenguaje. 
Segunda etapa: Se corresponde por lo general con el segundo grado de retraso del lenguaje donde se aprecia un grado mayor de vocabulario y determinado lenguaje fraseológico. 

	Tercera etapa: Es la llamada etapa de tránsito entre el segundo y tercer grado de retraso del lenguaje, los escolares dominan todos los sonidos y su diferenciación, el inicio de esta etapa se corresponde con el comienzo de la enseñanza de la lectura y la escritura. 
Cuarta etapa: En menor grado existen dificultades en el desarrollo de los tres componentes del lenguaje. En la expresión oral se aprecian agramatismos que se manifiestan en la utilización imprecisa de preposiciones, adjetivos (cualidades internas), el verbo con determinado nivel de complejidad. 

	Los métodos del tratamiento logopédico estarán encaminados a: 

	
		Desarrollar al máximo las capacidades de comunicación, por medio de actividades encaminadas a mejorar todos los componentes del lenguaje. 

		Desarrollar la comprensión mediante la práctica y el lenguaje en general. 

		Formar las bases para la ulterior asimilación de la lectura y la escritura mediante la ejercitación del aspecto fonemático, el análisis fonético y el trabajo sobre la composición sonora de la palabra. 

		Contribuir al desarrollo de las cualidades de la personalidad en formación, mejorando el vehículo social, el lenguaje. 

		Contribuir con la superación del trastorno del lenguaje, para favorecer el aprovechamiento escolar. 



	En la actualidad se utiliza para la corrección y/o compensación de los retrasos del lenguaje la estrategia propuesta por Pons, M. (2011), la cual asumen los autores, que toma en consideración el desarrollo ontogenético del lenguaje. Sobre esta base propone tres etapas de trabajo: propedéutica, reproductiva situacional y productiva contextual. 

	El maestro logopeda también utiliza recursos y ayudas importantes como los Sistemas Alternativos o Aumentativos de Comunicación (SAAC), cuando los escolares presentan graves dificultades en la comunicación, provocadas fundamentalmente por deficiencias neuromotrices. Los SAAC son modelos no orales que facilitan la comunicación a través de la utilización del lenguaje simbólico.

	A continuación se proponen algunas actividades que puede realizar el maestro logopeda para desarrollar la comunicación en escolares que presentan retraso secundario del lenguaje: 

	Actividad  1

	Título: Los animales. 

	Objetivo: Fomentar la comprensión auditiva y la expresión oral.

	Método: Demostración. 

	Medios de enseñanza: Tarjetas con imágenes de diferentes animales, cuentos ilustrados sobre animales (por ejemplo, "La granja" o "El safari"), muñecos o figuras de animales, puzzles de animales, material de arte (papel, colores, tijeras, pegamento), música infantil relacionada con animales.

	Lugar: El hogar. 

	Introducción 

	Buenos días, ¿Cómo estás? ¿Te gustan los animales?Se establece una breve conversación sobre los animales que más le gustan.

	Desarrollo 

	En el día de hoy vas a realizar la siguiente actividad. 

	Se le  presentan tarjetas con imágenes de diferentes animales (domésticos, salvajes, acuáticos). Luego  pedirle que las clasifique en grupos (por ejemplo, animales que viven en la granja, animales que viven en el mar).

	El escolar elige un animal y lo describe a sus familiares sin decir su nombre. Por ejemplo: "Es un animal que dice 'miau' y le gusta dormir mucho". A partir de la descripción, los familiares deben adivinar de qué animal se trata.

	La logopeda le realiza varias preguntas: 

	¿De qué color es el gato?

	¿Cuántas patas tiene?

	¿Qué nombre le pondrías al gato?   

	 

	Conclusiones 

	La logopeda realiza las siguientes preguntas: 

	¿Cómo trabajaste? 

	¿Te gustó la actividad de hoy? 

	¿Qué aprendiste? 

	¿Cuál es tu animal preferido?

	La maestra logopeda estimula los logros alcanzados.

	Actividad 2

	Título: El circo. 

	Objetivo: Lograr la movilidad lingual para desarrollar su comunicación. 

	Método: Demostración. 

	Medios de enseñanza: imágenes de diferentes elementos del circo (payaso, animales, malabaristas, carpa), música alegre relacionada con el circo. 

	Lugar: El hogar. 

	Introducción 

	Buenos días, ¿Cómo estás?, ¿quieres jugar conmigo?, muy bien, para comenzar vamos a recordar qué ejercicios realizamos en la actividad anterior, muy bien, jugamos con la lengua. Hoy vamos a trasladarnos hacia el circo ¿Has ido alguna vez al circo? ¿Te gustaría ir? 

	Se enuncia y el objetivo. 

	Desarrollo.

	El circo es un lugar cerrado bajo una carpa, donde hay payasos que hacen reír a los niños con sus monerías y juegos con la lengua, animales salvajes, magos, y acróbatas. Por eso he invitado a Payasín para que nos acompañe hoy ¿quieres ver a Payasín?, pero él solo aparece cuando lo llaman, vamos a llamarlo. Payasín, Payasín, Payasín y aquí está Payasín. Muy bien. La maestra logopeda muestra una foto de un payaso. 

	La maestra logopeda le dice: fíjate bien en Payasín y responde: 

	¿De qué color es su sombrero? 

	¿De qué color es su nariz? 

	¿De qué color es su lazo? 

	¿De qué color son sus zapatos y su pantalón?

	Pero Payasín con todos esos colores está triste, sabes cómo podemos hacer reír a Payasín. Muy bien. 

	Vamos a reírnos muy fuerte y a hacer muecas y gestos con el rostro para que no se sienta más triste, pero tenemos que repetirlo varias veces para que se sienta alegre nuestro amigo. 

	Payasín se ha perdido entre un grupo de payasos ¿puedes encontrarlo en este grupo? ¿Por qué sabes que es ese y no otro? ¿Cómo lo reconociste? Muy bien. La maestra logopeda le  muestra imágenes de varios payasos en diferentes posiciones. 

	Conclusiones. 

	La maestra logopeda realiza las siguientes preguntas 

	¿Te gustó trabajar con Payasín? 

	¿Cómo te sentiste? 

	¿Te gustó la actividad? 

	¿Cómo trabajaste? 

	La maestra logopeda estimula los logros alcanzados.

	Actividad 3

	Título: Los Tres Cerditos. 

	Objetivo: Mejorar la pronunciación y articulación de sonidos 

	Método: Demostración. 

	Medios de enseñanza: tarjetas con imágenes de los tres cerditos, cuento ilustrado sobre los tres cerditos, canción infantil de los tres cerditos. 

	Lugar: El hogar. 

	Introducción 

	Buenos días ¿cómo estás? ¿recuerdas qué hicimos en la actividad anterior?, pues en el día de hoy te voy a narrar otro cuento, pero este es el de Los Tres Cerditos, siéntate correctamente para que lo escuches. ¿Te gusta este cuento? 

	Se enuncia el objetivo. 

	Desarrollo. 

	¿Estás preparado para observar el cuento?, muy bien.

	Después de narrarlo se le realizan algunas preguntas: 

	- ¿Qué animal aparece en este cuento que también está en el de Caperucita Roja?: El lobo. 

	- ¿Cuántos cerditos habían en el cuento?

	- ¿Dónde vivían los cerditos? 

	- ¿De qué color era el lobo?

	- ¿Cómo hace el lobo?

	- ¿Si fueras un cerdito, cuál sería tu casa? 

	- ¿Cuál fue tu parte favorita del cuento?

	- Imagina que eres un cerdito y estás cantando y corriendo por el bosque, pero te entra sed y vas a tomar agua, ¿Cómo toma agua el cerdito? Muy bien, pero ahora le ha entrado un hambre grande, grande y no sabe comer porque no tiene dientes, ¿lo enseñarías a comer? Ya el cerdito está lleno, contento, feliz, pero tiene la boca sucia, 

	¿Cómo nos limpiamos la boca? Pasamos la lengua por los labios primero, en una dirección y luego hacia la otra. Muy bien. 

	Conclusiones. 

	La maestra logopeda realiza las siguientes preguntas: 

	¿Te gustó la actividad? 

	¿Qué aprendiste? 

	¿Quieres que se vuelva a repetir? 

	La maestra logopeda estimula los logros alcanzados.

	Conclusiones

	
		El estudio del desarrollo del lenguaje en escolares con retraso del lenguaje evidencia la gran importancia que tiene la intervención. Los hallazgos confirman que estos presentan desafíos significativos no solo en aspectos fonológicos y morfosintácticos, sino también en las competencias funcionales para la interacción social. La brecha con sus pares de desarrollo típico, lejos de cerrarse espontáneamente, puede ampliarse si no se interviene de manera sistémica y temprana. 

		El éxito educativo depende de la detección precoz del retraso del lenguaje, la evaluación integral y la implementación de estrategias pedagógicas diferenciadas que integren el trabajo colaborativo entre maestros logopedas, docentes y familias. 

		Atender el retraso del lenguaje no es solo una cuestión lingüística, sino un imperativo para garantizar la equidad educativa y el desarrollo integral.
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